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Savoirs, apprentissage, 
valeurs en éducation



Le concept de question socialement vive, un 
outil pour penser l’enseignement des traites 

esclavages abolitions  ?
Enjeux, pistes

Anne Vézier

Maitre de conférences en histoire et didactique de l’histoire

Poser le problème que constitue ce type d’enseignement, « les QSV », dans la relation société/école

Déplier le problème en interrogeant les catégories utilisées et les problématiques qu’elles recouvrent

Expérimenter à l’aune de la question des esclavages, traites, abolitions



Qu’est-ce qu’une Question « Socialement » Vive ?
S’entendre sur les catégories
Un concept développé au sein des recherches en didactique et stabilisé (2006)



Aurélia Michel : « L’histoire de l’esclavage 
irrigue encore une large part de l’organisa9on 
de notre société »
La fic&on raciste de « Valeurs actuelles » et le débat
sur le &tre « Les Dix Pe&ts Nègres » montrent que 
l’ordre établi depuis plusieurs siècles ne &ent plus 
tout seul
Propos recueillis par Claire Legros Publié le 06 
septembre 2020

La traite négrière, oubliée de l’histoire 
économique
Julien Bouissou
Le « Monde », Chronique
Publié le 06 octobre 2020 à 06h00

Extr : Tandis qu’en France, tout débat sur
l’esclavagisme est happé par des questions
identitaires, les historiens anglo-saxons tentent
d’évaluer les profits dégagés pendant cette
période, s’ils ont favorisé ou non la révolution
industrielle.

Cf controverse sur deux lectures du Code noir via tribunes du « Monde » 
en juillet et sept 2015 entre le philosophe Sala-Molins et des historiens 
(JF Niort)

Des controverses dans les media :
Vivacité au niveau de l’histoire

Vivacité sur l’enjeu social / racial : un rapport victimes / bourreaux ; aussi qui est légitime pour dire l’histoire ?

https://www.lemonde.fr/signataires/julien-bouissou/


QSV : JUGEMENT hors du temps  ou « JUGEMENT » en contexte 
?

Extr de la tribune au « Monde », le philosophe Louis Sala-Molins, 
contre  le portrait élogieux que l’historien Jacob Soll dresse du 
ministre de Louis XIV. Publié le 11 juillet 2020 à 09h15

Extr de la tribune au « Monde »,  Aurélien Dupouey-Delezay, professeur d’histoire-
géographie [au lycée Younoussa Bamana, de Mamoudzou (Mayotte)], Publié le 21 
septembre 2017 à 06h43

« Merci, saint Colbert. Quelles qu’aient été les 
failles, faiblesses, duretés, trouvailles et les 
manquements de l’esclavage d’antan, grâce à 
Louis XIV et à vous, ce bel édit reconnaît, 
normalise, codifie, légalise, légi9me, encadre, 
gère, protège, banalise l’esclavage. Grâce à 
vous, plus d’un siècle et demi durant, l’honnête 
sujet du roi de France a pu praHquer ensemble 
l’esclavage en économie et la vertu en poliHque. 
Nul ne touchera jamais ni à vos icônes ni à vos 
statues. Pire qu’un délit, ce serait un sacrilège. »

Au contraire, Colbert était esclavagiste à une époque
où tout le monde ou presque l’était – où, en tout cas,
l’esclavage était considéré comme une norme. Il n’est
pas le seul. Aristote, en son temps, avait lui aussi
cherché à justifier l’injustifiable.
Dire cela, ce n’est pas tomber dans le relativisme 
moral. Je ne prétends pas que l’esclavage, crime 
contre l’humanité, ne l’était pas au XVIIe siècle. Je 
veux seulement rappeler qu’à cette époque qui 
ignorait jusqu’à la notion même de crime contre 
l’humanité, il ne pouvait pas être considéré comme 
tel. 



• La traite négrière, passé occulté par les entreprises 
françaises Le « Monde » Par Julien Bouissou Publié le 08 
août 2020

Jessica Balguy, présentera son ouvrage intitulé Indemniser 
l’esclavage en 1848 ? (Karthala, 220 pages) aux Rendez-
vous de l’histoire de Blois, le 10 octobre 2020

• « Entre enseignement de l’histoire et politique de la 
mémoire : comment sont parlés les esclaves à l’école ? » 
(Ledoux). (https://aggiornamento.hypotheses.org/274#comment-144,
2011).

« La qualification juridique du passé esclavagiste comme 
crime contre l’humanité constitue alors un élément 
fondamental dans la reconnaissance de ce statut [de 
victimes]. [ …] Le défi majeur de l’institution scolaire et de 
ses différents acteurs est donc dorénavant de transformer 
cette parole réparatrice en un discours de savoir. »

• « Mais pourquoi mon tuteur dit-il que la Shoah n’est pas 
une QSV dans ce collège (M2 étudiants, agglomération 
nantaise, 2020) »

• « Mais pourquoi les élèves ne posent-ils pas de questions 
sur un tel sujet, ne se montrent-ils pas curieux ? » s’étonne 
un autre enseignant débutant

• Comprendre simultanément les enjeux du présent et du 
passé sans tomber dans l’instrumentalisation du passé

Légende photo : Dans une rue de Manchester, le street-
artist Akse dessine le visage de George Floyd, assassiné 
par un policier blanc à Minneapolis, le 25 mai 
2020. PHOTO / Paul ELLIS / AFP

https://www.lemonde.fr/economie/article/2020/08/08/la-traite-negriere-passe-occulte-par-les-entreprises-francaises_6048483_3234.html
https://www.lemonde.fr/signataires/julien-bouissou/
https://aggiornamento.hypotheses.org/274


« toute réflexion en sciences 
sociales s’oriente de prime abord en 
fonction d’une question préalable : 
de qui suis-je solidaire? 
Le suis-je de ma lignée, de mes 
ancêtres ou descendants, ou le suis-
je de mes contemporains? » 
Heimberg in L’enseignement des 
QSV en HG, Colloque Snes CVUH, 
2008

À la suite de la tribune d’ Aurélien Dupouey-Delezay
Commentaire de L.Leuwen 22/09/2017 - 13h45 

« les descendants d’esclaves ne
sont pas aujourd’hui des victimes
et les descendants d’esclavagistes
ne sont pas davantage des
bourreaux [… ].

Une QSV d’autant 
plus vive qu’elle 

entraîne la question 
identitaire ; 

une question aussi 
épistémologique 



Grille de lecture qui 
repose sur la distinction 
entre les savoirs et les 
rapports aux savoirs LégiLmité 

des 
savoirs ?

Neutralisation Objet 

scolaire et/ou 

paroles des élèves ?
Dista

nciation ?

SAVOIRS SCOLAIRES

SAVOIRS DE REFERENCE

SAVOIRS SOCIAUX



Qu’est-ce qu’une 
Question 

« Socialement » Vive ?

• Vivacité didactique pour les professeurs et 
les chercheurs, entre convergence sur la 
nécessité d’enseigner mais désaccord sur 
Comment enseigner avec cette incertitude, 
et en impliquant les élèves concernés par 
ce rapport entre le présent et le passé ? 

• Demande prescriptive ou émancipation ?

Dimension 
éthique et 

sociale

Tout savoir 
scientifique est 
collectif et il est 
vif car il répond 
à un problème

Une incertitude sur les 
enjeux de savoirs et 

sur comment créer un 
espace commun 

d’étude

« éducations à »

Cf Michel Fabre (2017) in Dictionnaire critique des « éducations à », L’Harmattan

Légitimité des 
savoirs ?

Éducation 
citoyenne 

aux sciences

Savoirs/Valeurs

Cf, Simmoneaux et Legardez, 2011 (SES, Sciences), Urgelli (Sciences), F. 
Audigier, N. Tu&aux-Guillon (HG) …
Cf dossier revue Pastel 2018, n° 9

Question ouverte – sensible et morale – complexe
Pose la question des savoirs et des pratiques sociales 
de référence
Interroge les finalités de l’école, les contenus et les 
pratiques d’enseignement



« risque d’enseigner » 
« risque d’apprendre »

• Risque de dérive normative (le politiquement ou le scolairement 
correct)

• Risque de perte de sens si des questions anthropologiquement vives 
ne sont pas abordées (cf Lucien Febvre, le projet de l’Encyclopédie 
française, in Astolfi 1997)

• Risque de la dérive relativiste si repli sur des opinions, sur l’abolition 
de la distance entre savoirs scolaires et savoirs sociaux (refroidir et 
amoindrir le sens au lieu de problématiser ce risque) 

A. Legardez in Cartable de clio 2003, 249
• Discuter de tout ?



Nécessite de discuter les enjeux de savoir : 
neutraliser ou développer les compétences 
critiques des élèves et leur compréhension 

d’un regard historien sur la relation 
présent/passé ? 

• Une quesHon 
controversée « impose 
des jugements de 
valeurs car elle ne peut 
être seulement résolue
par la preuve des faits
ou de l’expérience ; 
(…)» (Wellington, 
Controversial Issues 
in the Curriculum, 
1986, cf IFE, LeXre 
d’informaLon, 
n°27, 2007) 
àCartographier une 

controverse

• ?

• Complexe : La légitimité des savoirs scolaires
passe par la référence aux savoirs historiques 
et par le lien avec des questionnements de la 
société 

• Quel est l’enjeu de savoir ? Dépasser la 
dichotomie entre valeurs et 
connaissances scientifiques et scolaires ?  
Rester sur le plan des valeurs = en rester 
au jugement moral, anachronique.

• Quelle posture énonciative permet le 
« jugement » historique ? Sur le plan 
épistémique et épistémologique = juger 
de la valeur de l’explication.

• Quelle posture épistémologique travailler 

“comment faire valoir sans prescrire ?”
Ch Heimberg 2016

Un enjeu aussi 
pour la visite au 

musée, aux 
archives



Exploration didactique de la tension entre 
« éducation à » et enseignement de l’histoire
Comprendre simultanément les enjeux du présent et du passé, sans tomber dans 
l’instrumentalisation du passé
Faire un retour didactique sur les enjeux de la démarche historique pour identifier des enjeux et des 
pistes d’action
Le travail de la distance comme cadre de l’enseignement critique du passé



Politique de reconnaissance et 
« factualisation historique »
« Les programmes scolaires et les programmes de recherche en histoire et en 
sciences humaines accorderont à la traite négrière et à l'esclavage la place 
conséquente qu'ils méritent. 
(…) meAre en arBculaBon les archives écrites en Europe (…) avec les sources 
orales et les connaissances archéologiques (…) dans tous les autres territoires 
ayant connu l'esclavage (…)» 
art 2, loi n° 2001-434 du 21 mai 2001 tendant à la reconnaissance de la traite 
et de l'esclavage en tant que crime contre l'humanité

• hAps://esprit.presse.fr/ressources/portraits/anne-lafont-8516
l’exposi@on Le Modèle noir d’Achille à Zinèbe, pendant éduca@f du Modèle noir de 
Géricault à MaBsse 2019, Musée d’Orsay : Anne Lafont, L’école au musée : le Modèle 
noir pour exemple, Esprit, sept 2019

https://esprit.presse.fr/ressources/portraits/anne-lafont-8516
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au monde, un 
temps de 
mutation 
intellectuelle 

des échanges de la Méditerranée vers l’Atlantique après 1453 et 1492, 
ainsi que le début d’une forme de mondialisation. 
Parmi les points que le professeur peut mettre en avant quant aux 
conséquences en Europe et dans les territoires conquis : 

- la constitution d’empires coloniaux (conquistadores, marchands, 
missionnaires…) ; 

- une circulation économique entre les Amériques, l’Afrique, l’Asie 
et l’Europe ; 

- l’esclavage avant et après la conquête des Amériques ; 
- le devenir des populations des Amériques (conquête et 

affrontements, évolution du peuplement amérindien, peuplement 
européen, métissage, choc microbien). 

 
Parmi les points de passage et d’ouverture obligatoirement abordés : le 
développement de l’économie « sucrière » et de l’esclavage dans les îles 
portugaises et au Brésil. » 

Thème 4 - 
Dynamiques et 
ruptures dans les 
sociétés des 
XVIIe et XVIIIe 
siècles 

Dans le chapitre 2 intitulé « Tensions, mutations et crispations de la 
société d’ordres, l’un des points de passage et d’ouverture concerne 
« les ports français et le développement de l’économie de plantation et 
de la traite ». 
 

 
 
En première générale 

 
Thème 2  - La 
France dans 
l’Europe des 
nationalités : 
politique et 
société (1848-
1871) 

Dans le premier chapitre « La difficile entrée dans l’âge démocratique : 
la Deuxième République et le Second Empire », le professeur peut 
mettre en avant « les idéaux démocratiques hérités de la Révolution 
française qui permettent en 1848 des affirmations fondamentales et 
fondatrices (suffrage universel masculin, abolition de l’esclavage…) »4. 
 

Thème 3 - La 
Troisième 
République avant 
1914 : un régime 
politique, un 
empire colonial 

Dans le chapitre 3 « Métropole et colonies », les élèves étudient la 
généralisation du Code de l’indigénat algérien à l’ensemble des colonies 
en 1887. Le travail forcé est présent dans le code de l’indigénat.  
 

 
 
En première technologique 

 
Thème 2 - Les 
transformations 
politiques et 
sociales de la 
France de 1848 à 
1870 

Dans la question générale « Politique et société en France sous la 
Deuxième République et le Second Empire », le professeur peut mettre 
en avant l’affirmation des grands principes démocratiques et 
républicains en 1848 (instauration du suffrage universel masculin, 
abolition de l’esclavage). 

 
                                                           
4 Pour l’étude de l’abolition de l’esclavage, le professeur remobilisera les connaissances sur des Lumières.  
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1. L’histoire de l’esclavage et des traites négrières dans les 
programmes d’histoire en vigueur en 2019 (et à venir en 2020) 

 
Les programmes applicables en métropole 
 
Au cycle 3 (Bulletin officiel de l’Éducation nationale3, numéro spécial n°11 du 26 
novembre 2015) 
 

Thème 2 de la 
classe de CM1, 
« Le temps des 
rois » 

Il est indiqué : « On inscrit dans le déroulé de ce thème une présentation 
de la formation du premier empire colonial français, porté par le pouvoir 
royal, et dont le peuplement repose notamment sur le déplacement 
d’Africains réduits en esclavage. » 
 

Thème 3 de la 
classe de 6e, 
« L'empire 
romain dans le 
monde antique » 

Les ressources d’accompagnement mises en ligne sur le site Eduscol 
précisent : « Rome est aussi le principal moteur de l’activité commerciale 
de l’empire romain et le point de convergence de toutes les grandes 
routes commerciales de celui-ci. Vers elles sont transportés produits de 
luxe, esclaves, fauves pour les jeux, matériaux de construction et, 
surtout, le blé des provinces (Afrique, Égypte...), destiné à assurer le 
ravitaillement de la plèbe urbaine ». 
 

 
 

Au cycle 4 (BOEN spécial n°11 du 26 novembre 2015) 
 

Thème 1 de la 
classe de 4e, 
« Le XVIIIe 
siècle. 
Expansions, 
Lumières et 
révolutions » 

La question des traites négrières est abordée dans le cadre d’un sous-
thème consacré aux « bourgeoisies marchandes, aux négoces 
internationaux et aux traites négrières ». La colonne intitulée 
« démarches et contenus d’enseignement » précise que « l’étude des 
échanges liés au développement de l’économie de plantation dans les 
colonies amène à interroger les origines des rivalités entre puissances 
européennes, l’enrichissement de la façade atlantique, le 
développement de la traite atlantique en lien avec les traites négrières 
en Afrique et l’essor de l’esclavage dans les colonies ».  

Thème 2 de la 
classe de 4e, 
« L’Europe et le 
monde au XIXe 
siècle » 

Cette question est remobilisée dans le cadre du sous-thème consacré 
aux « conquêtes et sociétés coloniales » qui permet aux élèves de 
« découvrir le fonctionnement d’une société coloniale (…) [et] 
l’aboutissement du long processus d’abolition de l’esclavage ».  
 

 
  

Au lycée en voies générale et technologique (BOEN n° 1 du 22 janvier 2019) 
 

En seconde générale et technologique 
 

Thème 2  - XVe-
XVIe siècle : un 
nouveau rapport 

Le chapitre premier intitulé « L’ouverture atlantique : les conséquences 
de la découverte du « Nouveau Monde » « vise à montrer le basculement 

                                                           
3 BOEN dans la suite du texte. 
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extraits du corpus de Ledoux, Enquête INRP 2011, p. 124-128 : projet 
Mémoires de peau et enseignement de l’histoire, Créteil – entreJens avec 
élèves)

• Élève : L’esclavage, c’est une injustice, une sorte de 
racisme, on prenait pas les Blancs

• Élève : Parce qu’il faut savoir qu’il y avait des gens qui 
ne sont pas comme nous, qui sont maltraités (id., je 
souligne)

• Élève : ça n’aurait jamais dû exister (l’esclavage) ; 
qu’on traite des gens qui sont comme nous, juste 
parce qu’ils n’ont pas la même couleur de peau

• Élève : (il est important de travailler sur l’esclavage) 
Déjà, il ne faudrait plus jamais faire ça. Et il faut 
savoir que nos ancêtres ont fait ça quand même.

Énonciation des
valeurs en lien avec
ce qui fait sens pour 
les élèves et par une 

sélection dans les 
données des 

informations qui s’y 
conforment



CM1, 2007
Un document illustrant le fait du 
commerce triangulaire
Une mise en texte du savoir 
(prévu)
Le commerce des humains 
semble aussi normal que le 
commerce des marchandises
Absence du Pourquoi

« Marchand d’esclaves à Gorée », 1787/1796
Extr de Grasset de Saint-Sauveur
l’Encyclopédie des costumes …

Enjeu de savoir réduit au « Comment » : les faits de la traite et de l’esclavage sont naturalisés 



Manuel Magnard, CM1, programme 2015 
appliqué à la rentrée 2016

Le lien entre la traite des Noirs et la 
compétition commerciale tournée vers les 
premières colonies reste implicite
Ou reste porté par le professeur

Un document démonstratif ?

Je fais le J>oint 

• Le temps des grandes découvertes 
► La découverte de l'Amérique par Christophe Colomb 

en 1492 marque le début de l'époque moderne. Du 
xv1e au XVIW siècle, la France, comme les autres 
puissances européennes, explore de nouvelles routes 
maritimes et fonde des colonies. 

• Le premier empire colonial 
de la France 
► Au XVIe siècle, François 1er soutient le navigateur 

Jacques Cartier qui explore la côte du Canada et la 
vallée du Saint-Laurent (doc. g) (<.+ carte p. 184). 
Progressivement, les Français forment un vaste 
empire colonial autour de l'Atlantique et de l'océan 
Indien (doc. 2). Des missionnaires répandent le chris- 
tianisme dans ces territoires (doc. 3). 

► Sous le règne de Louis XIV, Colbert encourage le 
développement du commerce maritime pour enri- 
chir le royaume et renforcer la puissance de la France 
(docs 1, 2 et 4). Les ports français de Bordeaux, La 
Rochelle, Nantes, Lorient, Brest et Saint-Malo se 
développent O-e- carte p.185). 

• La traite des Noirs 
► Colbert favorise aussi la production de sucre de canne 

dans les iles des Antilles (doc 7). La France parti- 
cipe alors au commerce triangulaire en plein essor 
(docs 2, S, 6 et 10). En Amérique, aux Antilles, les 
esclaves noirs sont vendus pour travailler dans les 
plantations (doc. 7). 

► La vie des esclaves est très dure. Beaucoup meurent 
d'épuisement. Certains arrivent à fuir, d'autres se 
révoltent mais les punitions sont terribles comme le 
montre Le Code noir appliqué sous Louis XIV (doc. 8). 

Détail de l'atlas Vallard, 1547. 
Canada Huntington Library and Art Gallery, San Marino, CA, USA. 

\..e "' sa~ais-\U I' 

Au Canada, la province de Québec 
rappelle ses origines 

française sur son drapeau. 

Aux États-Unis, les noms de Louisiane 
(donné en l'honneur de Louis XIV) 

et des villes comme Saint-Louis 
ou la Nouvelle-Orléans, 

sont l'héritage 
de la Nouvelle-France. 

Les esclaves entassés sur 
le négrier Le Brooks 

Gravure anonyme du XVIII' siècle. 

Un cabinet de curiosités 

Le Cabinet de curiosités 

Domenico Remps, huile sur toile, H : 99 cm; L: 137 cm, 1675. Musée des Offices, Florence {Italie). 

A,u ~VI• siè~le, princes, souverains, savants collectionnent, dans des cabinets de curiosités, toutes sortes 
d,ob¡ets qui prov1e_nnent des terres _nouvellement découvertes. On appelle aussi ces cabinets « chambres 
dar~ et des merve1!les ». Ces collections forment un monde en miniature. Conçues pour émerveiller elles 
deviennent les ancetres de nos musées d'histoire naturelle. ' 

Observe bien le cabinet de curiosités et 
lis sa légende. 

♦ Décris les différents objets et le meuble 
dans lequel ils sont présentés. 

♦ Que penses-tu de ces objets ? Justifie ta réponse. 

♦ Classe les objets en deux ou trois catégories. 
Donne un nom à chacune d'elles et explique 
ton classement. 

♦ Qui étaient les collectionneurs ? Que cherchaient- ~ 
ils à montrer en rassemblant ces objets ? 

I ♦ Explique pourquoi l'on appelait ces cabinets 
~ de curiosités des« chambres d'art et des 
~ merveilles»? Aide-toi de tes réponses. 

I ♦ Pourquoi, au XVIe siècle, évoque-t-on des 
~ « terres nouvellement découvertes » ? 

I ♦ Sais-tu ce qu'est un musée d'histoire naturelle 
~ et ce que l'on y trouve ? 

En savoir +: Reporte-toi à la revue Le Petit 
Léonard n º 199, février 2015 (p. 26 à 29). 
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Océan 

Pacifique 

ROYAUME ~ D-CE 
. o/~ INDE .Ch:::,) 

Trop,quedu Cuba ~' / ~ 
Cancer I .,-- ~ 

ANTILLEs:i~':tinique Gorée AFRIQUE e Pondichéry 

INDES ORIENTALES 
Équateur OCCIDEN ( , Philippines 

Océan 
Atlantique 

Océan 
Tropique du 
Capricorne Pacifique 

Cop de 
Bonne- 

Espérance 

o 4000km 
NOUVELLE- 
ZÉLANDE 

Cop Horn 
à l'équateur 

- Possessions françaises 
• Comptoirs 

Grandes routes 
----,r maritimes 

Commerce 
~ triangulaire 

sucre I Principaux 
produits 

L'empire colonial français dans la première moitié du XVIW siècle 

noc.a Un Indien et un missionnaire 
chrétien en Louisiane 

Gravure de 1717. Bibliothèque nationale de France. 

Les mots de l'histoire liiiiJ.... 
colonie: territoire conquis, occupé et gouverné 
par un pays étranger, en général plus puissant. 

empire colonial: ensemble des colonies d'un pays. 

missionnaire: religieux chargé de convertir les 
.r ~~tions au christianisme. 
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J e crois que l'on demeurera facilement d'accord de 
ce principe qu'il n'y a que l'abondance d'argent 

dans un État qui fasse sa grandeur et sa puissance. 
Outre les avantages que produira l'entrée d'une plus 
grande quantité d'argent dans le royaume, il est certain 
qu'un nombre considérable [ de personnes] gagnera 
sa vie dans la navigation et dans les ports de mer ; que 
la multiplication presque à l'infini des vaisseaux ;11ul- 
tipliera de même la grandeur et la puissance de l'Etat. 

Colbert, Mémoire sur le commerce, 1694. 

•.J.1¥1 les bienfaits du commerce avec le monde 

O Observe la carte et lis sa légende (doc: 2). Relève ~our 
chaque continent le nom des possessions françaises. 

e Qui est l'auteur du Mémoire sur fe commerce (doc. 4) ? 
Connais-tu ce personnage ? 

O Quelles raisons poussent la France et les au~res 
puissances européennes à fonder des colonies 
(docs 2, 3 et 4) ? 

Les peuples d'Europe 
ayant exterminé ceux 

de l'Amérique, ils ont dû 
mettre en esclavage ceux de 
l'Afrique, pour s'en servir 
à défricher tant de terres. 
Le sucre serait trop cher si 
l'on ne faisait travailler la 
plante qui le produit par des 
esclaves. 

De l'esprit des lois, Montesquieu, 
« De l'esclavage des Nègres », 

1748. 

•+iii « De l'esclavage 
des Nègres » 

i 

Gravure du XVIII• siècle. Musée des Arts africains et océaniens, Paris. 

Les Européens échangent les esclaves capturés en Afrique contre des marchan- 
dises sans valeur. Les esclaves sont ensuite embarqués sur des bateaux appelés 
négriers pour travailler dans les plantations d'Amérique. Ces bateaux reviennent 
des colonies en Europe chargés de produits. C'est le commerce triangulaire. 

O Aide-toi de la carte (doc. 2) et des docs s, 6 et 7 
pour dire ce qu'est le commerce triangulaire. 

O Pour quelles raisons les Européens pratiquent- 
ils ce commerce ? 

O Que penses-tu du sort réservé aux Africains 
(docs 6, 7 et 8) ? 

f) À l'aide de l'ensemble des documents, résume 
ce que tu as appris sur l'empire colonial 
français au temps des rois . 

Article 38: L'esclave fugitif qui 
aura été en fuite pendant un 
mois aura les oreilles coupées et 
sera marqué d'une fleur de lys 
sur l'épaule; et s'il récidive une 
autre fois, il aura le jarret coupé 
et sera marqué d'une fleur de 
lys sur l'autre épaule ; et la troi- 
sième fois sera puni de mort. 

Le Code noir ( extrait), édit du roi 
Louis XIV,mars 1685. 

•+ii-• Le Code noir 

-'iii Les mots de l'histoire 
esclave: personne qui n'est pas libre. 
Elle appartient à un maitre qui a tout 
pouvoir sur elle. L'esclave est soumis à 
un travail forcé. 

nègre: mot ancien désignant les Noirs 
d'Afrique. 

plantation: exploitation agricole de 
grande taille qui exporte vers l'Europe 
des produits tropicaux comme le sucre 
de canne, le tabac, etc. 
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Décrire ou 
interpréter : 
quel est 
l’enjeu de 
savoir ?

Écart entre l’échelle 
du vécu (esclave) et 

l’échelle globale 
(enjeux 

interna&onaux)



L’enquête comme alternative à la visite : 
travail de la distance, travail de l’écart
Ce que la confrontation aux documents, aux sources, aux monuments permet
Un nouveau « contrat didactique » : de nouvelles attentes entre professeur et 
élèves à clarifier avant la visite



Où est l’enjeu de savoir ? Lier « ce qui vaut 
d’être étudié » et l’enquête : le fait historique

• Que les esclavagistes aient suivi telle ou telle route ou que des hommes aient été
réduits en esclavage ? Ici c’est la valeur ontologique qui compte : une réalité qui 
existe en dehors de l’historien.

• Dans un humanisme cri@que, comme celui de Dewey par exemple, la connaissance 
du fait de l’esclavage ou même la compassion envers les condi@ons d’esclave ne 
suffisent pas. Il faut meTre en ques@on le fait de l’esclavage lui-même. 

• C’est la reconnaissance de l’enjeu qui lance l’enquête : quelles sont les 
condi@ons de possibilité économiques, poli@ques, idéologiques de 
l’esclavage ? Comment est-ce possible que des êtres, reconnus comme des 
humains (puisqu’on les chris@anise), puissent-être traités comme tels ? 
• Un élément (comme une carte) peut cons@tuer un élément signifiant dans une 

enquête sur le commerce triangulaire s’il s’agit de connaître la circula@on des 
marchandises et des esclaves. Cela ne signifie pas que ceTe enquête soit d’un enjeu
majeur si elle n’est pas raTachée à un ques@onnement plus large sur le pourquoi de 
l’esclavage. 

• Extr de la communica@on de Michel Fabre, séminaire du CREN, INSPE, 9 oct
2020



Rapporter les enjeux aux pratiques scolaires

• « l’élève face à des injonc@ons paradoxales : produire un texte prouvant ses capacités 
à exprimer une réflexion personnelle alors que le modèle proposé en permanence 
par ses enseignants est celui d’un « texte », reflet du réel, dans lequel toutes les 
marques de l’énoncia@on ont été effacées. 

• (…) Le régime de vérité de l’histoire-géographie scolaire repose ainsi sur un 
triptyque : vérité-autorité-adhésion » à L’élève est invité à l’« adhésion » d’un 
« texte » à apprendre Cf Tu@aux-Guillon 

Nicole Lau@er & Nicole Allieu-Mary, « La didac@que de l’histoire », Revue française de 
pédagogie, 162 | 2008, 95-131

• Selon Lau@er, l’appren@ssage de savoirs scolaires sur des ques@ons 
socialement vives s’opère selon un double mouvement : par une 
«compréhension naturelle» et par l’exercice de processus de « mise à
distance » => apprendre à contrôler sa pensée, ses analogies …
• Suppose de voir autrement les places respec@ves, les rôles dans la classe



Un document qui résiste à la lecture li7érale
h9ps://gallica.bnf.fr/essen@els/anthologie/code-noir

• Le Code noir, ou Édit servant de règlement pour le gouvernement et l'administra6on de la jus6ce, police, 
discipline et le commerce des esclaves nègres dans la province et colonie de la Louisiane, promulgué par 
Louis XIV en 1685. La seconde version fut promulguée par Louis XV en 1724. Le texte qui suit est celui de 
1685

• Ar#cle 1er

Voulons que l'édit du feu Roi de Glorieuse Mémoire, notre très honoré seigneur et père, du 23 avril 1615, soit 
exécuté dans nos îles ; ce faisant, enjoignons à tous nos officiers de chasser de nos dites îles tous les juifs qui 
y ont établi leur résidence, auxquels, comme aux ennemis déclarés du nom chréQen, nous commandons d'en 
sorQr dans trois mois à compter du jour de la publicaQon des présentes, à peine de confiscaQon de corps et 
de biens.

Ar#cle 2
Tous les esclaves qui seront dans nos îles seront bapQsés et instruits dans la religion catholique, apostolique 
et romaine. Enjoignons aux habitants qui achètent des nègres nouvellement arrivés d'en averQr dans huitaine 
au plus tard les gouverneurs et intendants desdites îles, à peine d'amende arbitraire, lesquels donneront les 
ordres nécessaires pour les faire instruire et bapQser dans le temps convenable.

Ar#cle 3
Interdisons tout exercice public d'autre religion que la religion catholique, apostolique et romaine. Voulons 
que les contrevenants soient punis comme rebelles et désobéissants à nos commandements. Défendons 
toutes assemblées pour cet effet, lesquelles nous déclarons convenQcules, illicites et sédiQeuses, sujeWes à la 
même peine qui aura lieu même contre les maîtres qui lui permeWront et souffriront à l'égard de leurs 
esclaves.

• [...]

Ar#cle 38
L'esclave fugiQf qui aura été en fuite pendant un mois, à compter du jour que son maître l'aura dénoncé en 
jusQce, aura les oreilles coupées et sera marqué d'une fleur de lys sur une épaule ; s'il récidive un autre mois 
pareillement du jour de la dénonciaQon, il aura le jarret coupé, et il sera marqué d'une fleur de lys sur l'autre 
épaule ; et, la troisième fois, il sera puni de mort.
[...]

Le code noir : une preuve ?
du traitement injuste et 
violent ?
Contextualisation == 
un jeu d’échelles =>
problématiser = enquête 

historique  : le Code noir 
comme texte, comme acte, 
le rôle du pouvoir royal/des 
acteurs locaux 
Lier le texte et/ou la 
codification de l’esclavage; 
les statuts ; la réalité de la 
plantation

Pourquoi déplacer l’intérêt
sur le Code noir ? Parce que 
c’est une manière d’aborder 
la ques9on du « pourquoi » 
: quelles condi&ons ont 
rendu possible la mise en 
esclavage des Noirs ?

https://gallica.bnf.fr/essentiels/anthologie/code-noir


Extr. observa@on de classe en Réseau Ambi@on 
Réussite (Ledoux, p 131-132)

• l’élève A : alors qu’on donne des armes, pourquoi les Africains ne 
se défendent pas ?
• Réponse par lecture d’un extrait du Code noir : liste des puni@ons
• Prof : Il est mort. C’est-à-dire que l’esclave, s’il veut s’enfuir, il est mort au bout de la 3e fois. 

S’il vole quelque chose parce qu’il a faim, on peut le condamner à mort. S’il veut se rebeller 
contre son maitre, on le tue également. Bilel, est-ce que ça peut répondre à ta quesFon de 
pourquoi ils ne se sont pas plus défendus. Il se passait quoi ? 

• Élèves : Ils étaient morts.
Prof : On les condamnait à mort

• Lecture liTérale du Code noir : une vision tragique de la condi@on des 
esclaves aux An@lles, promis à la mort (Ledoux) .  

• 2e séance : EL/Par ex, ils vendent l’esclave à l’acheteur, après pourquoi l’esclave il 
ne se bat pas contre l’acheteur ? (…) Prof/Ils sont punis de mort

• El/ Pourquoi l’esclave il fait pas tout ce que son maitre lui dit, et comme ça il le fait 
vite (…) El et Prof/ bcp de travail forcé à bcp de maladies à d’où le nombre de 
morts très élevé dans les esclaves

Exploration 
des possibles

Mais un
raisonnement

linéaire

Suite Dia suivante



• Élève : Mais s’ils les tuent tous, après ils sont bêtes 
car ils ont moins d’esclaves, comment ça va se 
passer quand ils auront plus d’esclaves s’ils les 
tuent tous ? Ques@on relayée par l’enseignante.

• Élève : après c’est eux qui devront construire …
• Prof : Après, c’est eux qui vont devoir faire le 

travail.
• Élève : Non, ils vont aller chercher d’autres 

esclaves !
• Prof : Et ils vont aller chercher où les autres 

esclaves ?
• Élève : En Afrique
• Prof : Et oui, en Afrique, d’où le commerce 

triangulaire (réponse adressée à l’élève A). Quand 
il y avait trop d’esclaves qui étaient morts, on en 
prenait en Afrique et on en ramenait.

• Élève : Oh, ça s’fait pas !

Sélec9on dans les 
données de la situa9on : 
des informa&ons qui se 
conforment au sens que 
les élèves produisent sur 

la situa&on étudiée

énonciation des 
valeurs en lien avec ce 

sens
= Une situa&on tellement extraordinaire par rapport à la vie 

ordinaire que l’organisa&on du commerce (autre échelle) en devient 
discutable. 

l’enseignant contrôle de fait 
l’« argumenta&on 

didac&que » en disant le 
« vrai » et assoit, par son 
propos, l’« autorité » des 
savoirs comme la sienne



Comprendre le lien entre traite, esclavage et essor de la façade atlan&que 
européenne ?

Le travail au musée, au mémorial, aux archives : confronta&on aux objets, aux 
sources, aux monuments



Traiter une QSV c’est construire une situation 
d’étude développant les compétences critiques

• hTps://france3-regions.francetvinfo.fr/pays-de-la-loire/loire-
atlan@que/nantes/esclavagisme-associa@ons-memoire-il-ne-faut-pas-rebap@ser-
rues-nantes-expliquer-histoire-1839970.html. On y voit que l’enquête est 
indispensable car il s’agit de comprendre les arguments des uns et des autres et pas 
nécessairement de développer une rhétorique pour prendre par@.] Des récits, des 
discours = des sources à interpréter

• Un « défi de connaissance », pour éclairer les débats dans la société, un 
travail de reconnaissance des mémoires pour iden@fier ceTe pluralité et 
non les réconcilier ar@ficiellement
• Un répertoire de situa@ons pour nourrir des hypothèses dans le travail de 

la classe et non des leçons du passé
• Pour l’élève, développer ses compétences cri@ques et comprendre ce 

qu’est le ques@onnement historien sur ce qui pose ques@on dans la société
• Pour le professeur, garan@r une véritable épistémologie de l’enquête ; faire

construire une distance raisonnable : dialec@que du CONNU et du PAS 
ENCORE CONNU.

https://france3-regions.francetvinfo.fr/pays-de-la-loire/loire-atlantique/nantes/esclavagisme-associations-memoire-il-ne-faut-pas-rebaptiser-rues-nantes-expliquer-histoire-1839970.html


Annexe : un champ de recherches

• Apparues dans l’espace scolaire anglo-saxon A1970/1980, la forme scolaire des 
« quesLons controversées » dans le monde francophone A1990

Vers une éducaHon citoyenne aux sciences, parHciper aux débats sur des pbs socio-scienHfiques 
ou techniques ; Renouvèlement didacHque : prise en compte des dimensions sociales et 
éthiques dans l’enseignement des sciences

• Une crise de l’étude à l’école, d’où un appel à restaurer le lien entre savoirs et les 
quesLons vives (anthropologiques) qui se posent aux hommes d’auj. « Ques&ons vives, 
savoirs moribonds : le problème curriculaire aujourd’hui » Yves Chevallard, Colloque Défendre et transformer 
l’école pour tous, Marseille, 1997

• Convergence vers « quesLons socialement vives », comme champ de recherches 
Legardez et Simonneaux :  exploraLon des changements et des condiLons d’un 
nouveau contrat didacLque, des ouLls pour traiter des quesLons complexes, 
ouvertes, et qui remeXent en jeu les postures des professeurs et des élèves

• StabilisaLon de la noLon de QSV et mise en réseau de chercheurs en didacLque à 
parLr de 2006 puis à l’internaLonal (Legardez et Simonneaux dir 2006 L’école à 
l’épreuve de l’actualité, ESF)



Bibliographie 

• Sur les QSV, les " éduca#ons à ", les rapports aux savoirs 

• Quelles pra*ques pour enseigner des ques*ons sensibles dans une société en évolu*on ? » 
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