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Le concept de guestion socialement vive, un
outil pour penser I'enseignement des traites
esclavages abolitions ?

Enjeux, pistes

Anne Vézier

Maitre de conférences en histoire et didactique de I’histoire

Poser le probleme que constitue ce type d’enseignement, « les QSV », dans la relation société/école
Déplier le probléeme en interrogeant les catégories utilisées et les problématiques qu’elles recouvrent

Expérimenter a I'aune de la question des esclavages, traites, abolitions



Qu’est-ce qu’une Question « Socialement » Vive ?

S’entendre sur les catégories

Un concept développé au sein des recherches en didactique et stabilisé (2006)



Des controverses dans les media :
Vivacité au niveau de |'histoire

La traite négriére, oubliée de I’'histoire
économique

Julien Bouissou

Le « Monde », Chronique

Publié le 06 octobre 2020 a 06h00

Extr : Tandis qu’en France, tout débat sur
I'esclavagisme est happé par des questions
identitaires, les historiens anglo-saxons tentent
d’évaluer les profits dégagés pendant cette
période, s’ils ont favorisé ou non la révolution
industrielle.
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- negre et blanc

Aurélia Michel : « Lhistoire de I’esclavage
irrigue encore une large part de I'organisation
de notre société »

La fiction raciste de « Valeurs actuelles » et le débat

sur le titre « Les Dix Petits Negres » montrent que
I'ordre établi depuis plusieurs siecles ne tient plus
tout seul

Propos recueillis par Claire Legros Publié le 06
septembre 2020

Cf controverse sur deux lectures du Code noir via tribunes du « Monde »

en juillet et sept 2015 entre le philosophe Sala-Molins et des historiens
(JF Niort)

Vivacité sur I'enjeu social / racial : un rapport victimes / bourreaux ; _


https://www.lemonde.fr/signataires/julien-bouissou/

QSV : JUGEMENT hors du temps ou « JUGEMENT » en contexte

Extr de la tribune au « Monde », le philosophe Louis Sala-Molins,
contre le portrait élogieux que I’historien Jacob Soll dresse du
ministre de Louis XIV. Publié le 11 juillet 2020 a 09h15

« Merci, saint Colbert. Quelles gu’aient été les
failles, faiblesses, duretés, trouvailles et les
mangquements de I'esclavage d’antan, grace a
Louis XIV et a vous, ce bel édit reconnait,
normalise, codifie, légalise, légitime, encadre,
gere, protege, banalise I'esclavage. Grace a
vous, plus d’un siecle et demi durant, I’honnéte
sujet du roi de France a pu pratiquer ensemble
I'esclavage en économie et la vertu en politique.
Nul ne touchera jamais ni a vos icones ni a vos
statues. Pire qu’un délit, ce serait un sacrilege. »

?

Extr de la tribune au « Monde », Aurélien Dupouey-Delezay, professeur d’histoire-
géographie [au lycée Younoussa Bamana, de Mamoudzou (Mayotte)], Publié le 21
septembre 2017 a 06h43

Au contraire, Colbert était esclavagiste a une époque
ou tout le monde ou presque |'était — ou, en tout cas,
I'esclavage était considéré comme une norme. Il n’est
pas le seul. Aristote, en son temps, avait lui aussi
cherché a justifier I'injustifiable.

Dire cela, ce n’est pas tomber dans le relativisme
moral. Je ne prétends pas que |'esclavage, crime
contre '"humanité, ne I'était pas au XVII¢ siecle. Je
veux seulement rappeler qu’a cette époque qui
ignorait jusqu’a la notion méme de crime contre
I’lhumanité, il ne pouvait pas étre considéré comme
tel.



Courrier
international

George Floyd, le silence
assourdissant de ' Afrique

ATROUE - AMEROUCE | BURKNATASD - LTATSUNIS - WAKAT SERA - OUAGADOUGOU

Dans un cri de colére, cet éditorialiste burkinabé s'émeut du sort
réservé aux Noirs aux Etats-Unis, un pays devenu “un enfer”. Mais
aussi de l'attitude des dirigeants africains, “atones et aphones”,
apres la mort de George Floyd.

Légende photo : Dans une rue de Manchester, le street-
artist Akse dessine le visage de George Floyd, assassiné
par un policier blanc a Minneapolis, le 25 mai

2020. PHOTO / Paul ELLIS / AFP

* Latraite négriere, passé occulté par les entreprises
franggg% Le « Monde » Par Julien Bouissou Publié le 08
aout

Jessica Balguy,frésentera son ouvrage intitulé Indemniser
l'esclavage en 1848 ? ﬁKarthaIa, 220 pages) aux Rendez-
vous de histoire de Blois, le 10 octobre 2020

* « Entre enseignement de ['histoire et politique de la

meémoire : comment sont parlés les esclaves a I'école ? »
Slbeﬁ;)ux). (https://aggiornamento.hypotheses.org/274#comment-144,

« La qualification juridigue du passé esclavagiste comme
crime contre ’humanité constitue alors un élément
fondamental dans la reconnaissance de ce statut [de
victimes]. [ ...] Le défi majeur de l'institution scolaire et de
ses différents acteurs est donc dorénavant de transformer
cette parole réparatrice en un discours de savoir. »

* « Mais eourquoi mon tuteur dit-il que la Shoah n’est pas
une QSV dans ce college (M2 étudiants, agglomération
nantaise, 2020) »

* « Mais pourquoi les éléves ne posent-ils pas de questions
sur un tel sujet, ne se montrent-ils pas curieux ? » s’étonne
un autre enseignant débutant

* Comprendre simultanément les enjeux du présent et du
passé sans tomber dans I'instrumentalisation du passé


https://www.lemonde.fr/economie/article/2020/08/08/la-traite-negriere-passe-occulte-par-les-entreprises-francaises_6048483_3234.html
https://www.lemonde.fr/signataires/julien-bouissou/
https://aggiornamento.hypotheses.org/274

Une QSV d’autant
plus vive gu’elle
entraine la question

identitaire ;
une question aussi
épistémologique

A la suite de la tribune d’ Aurélien Dupouey-Delezay
Commentaire de L.Leuwen 22/09/2017 - 13h45

« les descendants d’esclaves ne
sont pas aujourd’hui des victimes
et les descendants d’esclavagistes
ne sont pas davantage des
bourreaux [... ].

« toute réflexion en sciences
sociales s‘oriente de prime abord en
fonction d’'une question préalable :
de qui suis-je solidaire?

Le suis-je de ma lignée, de mes
ancétres ou descendants, ou le suis-
je de mes contemporains? »
Heimberg in L'enseignement des
QSV en HG, Colloque Snes CVUH,
2008



Grille de lecture qui
repose sur la distinction

entre les savoirs et les

rapports aux savoirs Legitimite
des
savoirs ?




Education
citoyenne
| aux sciences

Question ouverte — sensible et morale — complexe
Pose la question des savoirs et des pratiques sociales
. : — de référence

Dimension t4 Tout savoir 2 Interroge les finalités de I'école, les contenus et les

ethique et  scientifique est pratiques d’enseignement
sociale

L« éducationsa » !

collectif et il est
vif car il répond

a un probleme . T .
* Vivacité didactique pour les professeurs et

: ; o les chercheurs, entre convergence sur la
Qu'est-ce Gl LIS 3 nécessité d’enseigner mais désaccord sur
Question e Comment enseigner avec cette incertitude,
« Socialement » Vive ? et en impliquant les éléves concernés par
ce rapport entre le présent et le passé ?

Légitimité des
savoirs ?

Savoirs/Valeurs  Demande prescriptive ou émancipation ?

Une incertitude sur les : °
enjeux de savoirs et

sur comment créer un - ) o . » , . . ,
espace commun Cf Michel Fabre (2017) in Dictionnaire critique des « éducations a », 'Harmattan

d’étude ’ Cf, Simmoneaux et Legardez, 2011 (SES, Sciences), Urgelli (Sciences), F.
Audigier, N. Tutiaux-Guillon (HG) ...
Cf dossier revue Pastel 2018, n° 9



« risque d’enseigner »
« risque d’'apprendre »

 Risque de dérive normative (le politiquement ou le scolairement
correct)

* Risque de perte de sens si des questions anthropologiquement vives
ne sont pas abordées (cf Lucien Febvre, le projet de I'Encyclopédie
francaise, in Astolfi 1997)

 Risque de la dérive relativiste si repli sur des opinions, sur I'abolition
de la distance entre savoirs scolaires et savoirs sociaux (refroidir et
amoindrir le sens au lieu de problématiser ce risque)

A. Legardez in Cartable de clio 2003, 249

e Discuter de tout ?



* Complexe : La légitimité des savoirs scolaires

' : , : ) passe par la référence aux savoirs historiques
comment faire valoir sans prescrire ? et par le lien avec des questionnements de la

Ch Heimberg societe
* Quel est I'enjeu de savoir ? Dépasser la

dichotomie entre valeurs et
* Une question connaissances scientifiques et scolaires ?
controversée « impose Rester sur le plan des valeurs = en rester
des jugements de au jugement moral, anachronique.

valeurs car elle ne peut Un enjeu aussi « Quelle _permet le

étre seulement I‘éSO/ue pour la visite au « jugement » historique ? Sur le plan

par la /?reU\fe. des faits musee, aux épistémique et épistémologique = juger
ou de I'expérience ; archives de la valeur de I'explication.

(.)» (Wellington, + Quelle POSTUrEIEPIStEMOIORIGUE travailler

Controversial Issues
in the Curriculum,

1986, cf IFE, Lettre Nécessite de discuter les enjeux de savoir :

d’information, neutraliser ou développer les compétences

n°27, 2007) critiqgues des éleves et leur compréhension
- Cartographier une d’un regard historien sur la relation

controverse présent/passé ?




Exploration didactique de |la tension entre
« éducation a » et enseignement de |'histoire

Comprendre simultanément les enjeux du présent et du passé, sans tomber dans
I'instrumentalisation du passé

Faire un retour didactique sur les enjeux de la démarche historique pour identifier des enjeux et des
pistes d’action

Le travail de la distance comme cadre de I'enseignement critique du passé



Politigue de reconnaissance et
« factualisation historique »

« Les programmes scolaires et les programmes de recherche en histoire et en
sciences humaines accorderont a la traite négriere et a l'esclavage la place
conséquente qu'ils méritent.

(...) mettre en articulation les archives écrites en Europe (...) avec les sources
orales et les connaissances archéologiques (...) dans tous les autres territoires

ayant connu l'esclavage {(...)»

art 2, loi n° 2001-434 du 21 mai 2001 tendant a la reconnaissance de la traite
et de I'esclavage en tant que crime contre I'humanite
» https://esprit.presse.fr/ressources/portraits/anne-lafont-8516

I’exposition Le Modele noir d’Achille a Zinébe, pendant éducatif du Modéle noir de
Géricault a Matisse 2019, Musée d’Orsay : Anne Lafont, L'école au musée : le Modele
noir pour exemple, Esprit, sept 2019



https://esprit.presse.fr/ressources/portraits/anne-lafont-8516

Au cycle 3 (Bulletin officiel de 'Education nationale3, numéro spécial n°11 du 26

novembre 2015)

Au lycée en voies générale et technologique (BOEN n° 1 du 22 janvier 2019)

En seconde générale et technologique

XVIe siécle : un

Théme 2 - XVe-

nouveau rapport

Le chapitre premier intitulé « L’ouverture atlantique : les conséquences
de la découverte du « Nouveau Monde » « vise a montrer le basculement

au monde, un des échanges de la Méditerranée vers I'Atlantique apres 1453 et 1492,
Theme 2 de la Il est indiqué : « On inscrit dans le déroulé de ce theme une présentation tempst de ainsi que le d‘?b“t d’une forme de mondialisation.
classe de CM1, de la formation du premier empire colonial frangais, porté par le pouvoir mutatlon Parm'l les points que le professeur pegt .mettre en avant quant aux
« Letemps des | royal, et dont le peuplement repose notamment sur le déplacement intellectuelle conséquences en Europe et dans les territoires conquis :
rois » d'Africains réduits en esclavage. » - la constitution d’empires coloniaux (conquistadores, marchands,
missionnaires...) ;

- une circulation économique entre les Amériques, I'Afrique, I'Asie
et 'Europe ;

- l'esclavage avant et aprés la conquéte des Amériques ;

- le devenir des populations des Amériques (conquéte et
affrontements, évolution du peuplement amérindien, peuplement
européen, métissage, choc microbien).

Parmi les points de passage et d’ouverture obligatoirement abordés : le
développement de I'’économie « sucriére » et de I'esclavage dans les iles
portugaises et au Brésil. »
Au cycle 4 (BOEN spécial n°11 du 26 novembre 2015)
Théme 1 de la La question des traites négriéres est abordée dans le cadre d’un sous- Théme 4 - Dans le chapitre 2 intitulé « Tensions, mutations et crispations de la

classe de 4¢,
« Le XVIIIe
siécle.
Expansions,
Lumiéres et
révolutions »

théme consacré aux « bourgeoisies marchandes, aux négoces
internationaux et aux traites négrieres ». La colonne intitulée
« démarches et contenus d’enseignement » précise que « I'étude des
échanges liés au développement de I'économie de plantation dans les
colonies amene a interroger les origines des rivalités entre puissances
européennes, l'enrichissement de Ila fagade atlantique, le
développement de la traite atlantique en lien avec les traites négriéres
en Afrique et I'essor de I'esclavage dans les colonies ».

Theme 2 de la
classe de 4¢,

« L’Europe et le
monde au XIX®
siecle »

Cette question est remobilisée dans le cadre du sous-théme consacré
aux « conquétes et sociétés coloniales » qui permet aux éleves de
« découvrir le fonctionnement d’une société coloniale (...) [et]
I'aboutissement du long processus d’abolition de I'esclavage ».

Dynamiques et

société d'ordres, I'un des points de passage et d’ouverture concerne

ruptures dans les | « les ports francgais et le développement de I'économie de plantation et

sociétés des
XVIIe et XVIIIe
siecles

de la traite ».

En premiere générale

Théme 2 - La
France dans
'Europe des
nationalités :
politique et
société (1848-
1871)

Dans le premier chapitre « La difficile entrée dans I'age démocratique :
la Deuxiéme République et le Second Empire », le professeur peut
mettre en avant « les idéaux démocratiques hérités de la Révolution
frangaise qui permettent en 1848 des affirmations fondamentales et
fondatrices (suffrage universel masculin, abolition de I'esclavage...) »*.




extraits du corpus de Ledoux, Enquéte INRP 2011, p. 124-128 : projet

Mémoires de peau et enseignement de |'histoire, Créteil — entretiens avec

/

S

eves)

* Eléve : Lesclavage, c’est une injustice, une sorte de
racisme, on prenait pas les Blancs

* Eléve : Parce qu’il faut savoir qu’il y avait des gens qui
ne sont pas comme nous, qui sont maltraités (id., je
souligne)

* Eléve : ca n‘aurait jamais di exister (I'esclavage) ;
qu’on traite des gens qui sont comme nous, juste
parce qu’ils n‘ont pas la méme couleur de peau

* Eléve : (il est important de travailler sur I'esclavage)
Déja, il ne faudrait plus jamais faire ¢a. Et il faut
savoir que nos ancétres ont fait ca quand méme.

Enonciation des
valeurs en lien avec
ce qui fait sens pour
les éleves et par une

sélection dans les
données des
informations qui s’y
conforment



Enjeu de savoir réduit au « Comment » : les faits de la traite et de I'esclavage sont naturalisés

100 | M On a dit plusieurs fois _ I Ou se trouvent Nantes sur ta
carte 7.. Alors refais-nous la fleche... C'est pas grave, c’est comme ¢a qu’on
apprend. Alors ils allaient, par exemple a Gorée . Qu’est-ce qui se passait a ce
moment-la a Gorée ?

101 |Clara |Ben. comme sur I'image d Emmanuel. ..

102 [ M Voila ! L image d’Emmanuel. ¢’ est-a-dire ?

103 |Clara |Ils achetaient des esclaves

104 M Ils amenaient un tas de produits . Ensuite ? Qu’est-ce
qu’ils faisaient de ces esclaves-la ?

105 [Clara |[Ben... 1ls les faisaient monter dans les bateaux. ..

106 |M _ et pour aller ou ?

107 |El Pour aller a Nantes

108 |[M Tu crois 7 Cest a Nantes qu on en avait besoin pour travailler ?

109 |Paul * les Antilles___

110 |M Alors. . Fais-nous une fléche qui va vers les Antilles. ..
Voila. Une fois la. qu'est-ce qu'il se passait ?

111 [EI Ben ils déchargeaient les Noirs. ..

112 | M et qu’est-ce qu’ils mettaient a leur place dans leur
bateau ?

113 |El Ben. des marchandises. ..

114 |M et pour quoti faire ? Tanguy ?

115 | Tanguy | Pour les échanger aux Africains. ..

116 |[M Tu crois ?

117 |El Pour les ramener en Europe.

118 |[M Alors des Antilles, tu nous fais une fléeche qui part
119 |El Ah, c’est le marché triangulaire !

120 (M

« Marchand d’esclaves a Gorée », 1787/1796
Extr de Grasset de Saint-Sauveur
PEncyclopédie des costumes ...

CM1, 2007

Un document illustrant le fait du
commerce triangulaire

Une mise en texte du savoir
(prévu)

Le commerce des humains
semble aussi normal que le
commerce des marchandises
Absence du Pourquoi



Manuel Magnard, CM1, programme 2015
appliqué a la rentrée 2016

Le lien entre la traite des Noirs et la
compétition commerciale tournée vers les
premieres colonies reste implicite

Ou reste porté par le professeur

Un document démonstratif ?

Je fais le point

= Le temps des grandes découvertes

» La découverte de ’Amérique par Christophe Colomb
en 1492 marque le début de I'époque moderne. Du
XVIe au XVIIIe siecle, la France, comme les autres
puissances européennes, explore de nouvelles routes
maritimes et fonde des colonies.

= Le premier empire colonial
de la France

» Au XVIe siecle, Frangois I soutient le navigateur
Jacques Cartier qui explore la cote du Canada et la
vallée du Saint-Laurent (doc. 9) (‘& carte p. 184).
Progressivement, les Frangais forment un vaste
empire colonial autour de I'Atlantique et de I'océan
Indien (doc. 2). Des missionnaires répandent le chris-
tianisme dans ces territoires (doc. 3).

» Sous le régne de Louis XIV, Colbert encourage le
développement du commerce maritime pour enri-
chir le royaume et renforcer la puissance de la France
(docs 1, 2 et 4). Les ports francais de Bordeaux, La
Rochelle, Nantes, Lorient, Brest et Saint-Malo se
développent (‘s carte p. 185).

= | a traite des Noirs

» Colbert favorise aussi la production de sucre de canne
dans les iles des Antilles (doc 7). La France parti-
cipe alors au commerce triangulaire en plein essor
(docs 2, 5, 6 et 10). En Amérique, aux Antilles, les
esclaves noirs sont vendus pour travailler dans les
plantations (doc. 7).

» La vie des esclaves est trés dure. Beaucoup meurent
d’épuisement. Certains arrivent a fuir, dautres se
révoltent mais les punitions sont terribles comme le
montre Le Code noir appliqué sous Louis XIV (doc. 8).

Jacques Cartier au Canada

Détail de l'atlas Vallard, 1547.
Canada Huntington Library and Art Gallery, San Marino, CA, USA.

e
Sa‘:la'\S'*“?

Au Canada, fa province de Québec
rappelle ses origines
frangaise sur son drapeau.

Aux Etats-Unis, les noms de Louisiane
(donné en I’'honneur de Louis XIV)
et des villes comme Saint-Louis
ou la Nouvelle-Orléans,
sont I'héritage
de la Nouvelle-France.

DIYRTLE Les esclaves entassés sur

le négrier Le Brooks
Gravure anonyme du XVIII sigcle.



Jexplore et je m'interroge
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@ Uempire colonial francais dans fa premiere moitié du XVIII sidcle

> =2
[PLIEM Un Indien et un missionnaire
chrétien en Louisiane
Gravure de 1717. Bibliotheque nationale de France.

Les mots de lhistoire IR
colonie : territoire conquis, occupé et gouverné
par un pays étranger, en général plus puissant.
empire colonial : ensemble des colonies d’un pays.

missionnaire : religieux chargé de convertir les
populations au christianisme.

70

J e crois que I'on demeurera facilement d’accord de
ce principe qu’il n’y a que 'abondance d’argent
dans un Etat qui fasse sa grandeur et sa puissance.

Outre les avantages que produira Pentrée d’une plus
grande quantité d’argent dans le royaume, il est certain
qu’un nombre considérable [de personnes] gagnera
sa vie dans la navigation et dans les ports de mer ; que
la multiplication presque a 'infini des vaisseaux ’mul—
tipliera de méme la grandeur et la puissance de I'Etat.

Colbert, Mémotre sur le commerce, 1694.

m Les bienfaits du commerce avec le monde

© Observe la carte et lis sa légende (doc. 2). Releve pour
chague continent le nom des possessions frangaises.

© Qui est l'auteur du Mémoire sur le commerce (doc. 4)?
Connais-tu ce personnage ?

© Quelles raisons poussent la France et les autres
puissances européennes a fonder des colonies
(docs2,3€et4)?

Les peuples d’Europe
ayant exterminé ceux
de PAmérique, ils ont di
mettre en esclavage ceux de
PAfrique, pour s’en servir
a défricher tant de terres.
Le sucre serait trop cher si
I’on ne faisait travailler la
plante qui le produit par des
esclaves.

De Desprit des lois, Montesquieu,
«Del'esclavage des Negres »,
1748.

m « De 'esclavage

des Négres »

DLINEN Capture d’esclaves en Afrique

Gravure du XVINI® siécle. Musée des Arts africains et océaniens, Paris.

Les Européens échangent les esclaves capturés en Afrique contre des marchan-
dises sans valeur. Les esclaves sont ensuite embarqués sur des bateaux appelés
négriers pour travailler dans les plantations d’Amérique. Ces bateaux reviennent
des colonies en Europe chargés de produits. C’est le commerce triangulaire.

Article 38 : Desclave fugitif qui
aura été en fuite pendant un
mois aura les oreilles coupées et
sera marqué d’une fleur de lys
sur I'épaule ; et s’il récidive une
autre fois, il aura le jarret coupé
et sera marqué d’une fleur de
lys sur lautre épaule ; et la troi-
sieme fols sera puni de mort.
Le Code noir (extrait), édit d
Louis XIV, m;

DLIAAN Plantation sucriére aux Antilles
L Gravure de Jean-Baptiste Labat, XVIII® siecle.

0 Aide-toi de la carte (doc. 2) et des docs 5,6 et 7

pour dire ce qu'est le commerce trlangulalre. ots de I'hisfoire

e Pour quelles raisons les Européens pratiquent-
ils ce commerce ?

clave : personne qui n'est pas libre.
Elle appartient a un maitre qui a tout
B o pouvoir sur elle. Lesclave est soumis a
@ Que penses-tu du sort réservé aux Africains un travail forcé.

?
(docs 6,7 et 8) 7 négre : mot ancien désignant les Noirs

d'Afrique.

plantation : exploitation agricole de
grande taille qui exporte vers I'Europe
des produits tropicaux comme le sucre
de canne, le tabac, etc.

‘ﬁ; @ A raide de 'ensemble des documents, résume
— ce que tu as appris sur ’empire colonial
frangais au temps des rois.

~e——

Al

Ecart entre I'échelle
du vécu (esclave) et
I’échelle globale
(enjeux
internationaux)

Décrire ou
interpréter
guel est
I'enjeu de
savoir ?



U'enquéte comme alternative a la visite :
travail de la distance, travail de |'ecart

Ce que la confrontation aux documents, aux sources, aux monuments permet

Un nouveau « contrat didactique » : de nouvelles attentes entre professeur et
éleves a clarifier avant la visite



Ou est I'enjeu de savoir ? Lier « ce qui vaut
d'étre etudié » et I'enquéte : le fait historique

* Que les esclavagistes aient suivi telle ou telle route ou que des hommes.aient été
réduits en esclavage ? Ici c’est |a valeur ontologique qui compte : une realité qui
existe en dehors de |'historien.

* Dans un humanisme critique, comme celui de Dewey par exemple, la connaissance
du fait de I'esclavage ou méme la compassion envers les conditions d’esclave ne
suffisent pas. Il faut mettre en question le fait de I'esclavage lui-méme.

* C’est la reconnaissance de I'enjeu qui lance I'enquéte : quelles sont les
conditions de possibilité économiques, politiques, idéologiques de
'esclavage ? Comment est-ce possible que des étres, reconnus comme des
humains (puisqu’on les christianise), puissent-étre traités comme tels ?

* Un élément (comme une carte) peut constituer un élément signifiant dans une
enquéte sur le commerce triangulaire s’il s’agit de connaitre Ta circulation des
marchandises et des esclaves. Cela ne signifie pas que cette enquéte soit d’un enjeu

Ir,najLTur si elle n’est pas rattachée a un gquestionnement plus large sur le pourquoi de
esclavage.

. %tzrode la communication de Michel Fabre, séminaire du CREN, INSPE, 9 oct




Rapporter les enjeux aux pratiques scolaires

» « I'éleve face a des injonctions paradoxales : produire un texte prouvant ses capacités
a exprimer une réflexion personnelle alors que le modele proposé en permanence
par ses enseignants est celui d’'un « texte », reflet du réel, dans lequel toutes les
marques de I'énonciation ont été effacées.

* (...) Le régime de vérité de I'histoire-géographie scolaire repose ainsi sur un
triptyque : vérité-autorité-adhésion » = L'éléeve est invité a I’« adhésion » d’'un
« texte » a apprendre Cf Tutiaux-Guillon

Nicole Lautier & Nicole Allieu-Mary, « La didactique de I'histoire », Revue francaise de
pédagogie, 162 | 2008, 95-131
 Selon Lautier, I'apprentissage de savoirs scolaires sur des questions
socialement vives s’opere selon un double mouvement : par une

«comprehension naturelle» et par I’'exercice de processus de « mise a
distance » => apprendre a contrbler sa pensée, ses analogies ...

* Suppose de voir autrement les places respectives, les roles dans la classe



Un document qui résiste a la lecture littérale
https://gallica.bnf.fr/essentiels/anthologie/code-noir

* Le Code noir, ou Edit servant de réglement pour le gouvernement et I'administration de la justice, police,

discipline et lecommerce des esclaves négres dans la province et colonie.de la Louisiane, promulgué par
Ii%glg XIV en 1685. La seconde version fut promulguée par Louis XV en 1724. Le texte qui suit est celui de

Article 1°"
Voulons que I'édit du feu Roi de Glorieuse Mémoire, notre tres honoré seigneur et pere, du 23 avril 1615, soit
exécute dans nos jles ; ce faisant, enjoignons a tous nos officiers de chasser de nos dites iles tous les juifs qui
y ont établi leur résidence, auxquels, comme aux ennemis déclarés du nom chrétien, nous commandons d'en
éortl;i_r dans trois mois a compter du jour de la publication des présentes, a peine de confiscation de corps et

e biens.

Article 2

Tous les esclaves qui seront dans nos iles seront baptisés et instruits dans la religion catholique, apostolique
et romaine. Enjoignons aux habitants qui achetent des negres nouvellement arrivés d'en avertir dans huitaine
au plus tard les gouverneurs et intendants desdites iles, a peine d'amende arbitraire, lesquels donneront les
ordres nécessaires pour les faire instruire et baptiser dans le temps convenable.

Article 3

Interdisons tout exercice public d'autre religion que la religion catholique, apostolique et romaine. Voulons
gue les contrevenants soient punis comme rebelles et désobéissants a nos commandements. Défendons
toutes assemblées pour cet effet, lesquelles nous déclarons conventicules, illicites et séditieuses, sujettes a la
mélme peine qui aura lieu méme contre les maitres qui lui permettront et souffriront a I'égard de leurs
esclaves.

[...]

Article 38

L'esclave fugitif qui aura été en fuite pendant un mois, a compter du jour que son maitre I'aura dénoncé en
justice, aura les oreilles coupées et sera marqué d'une fleur de lys sur une épaule ; s'il récidive un autre mois
pareillement du jour de la dénonciation, il aura le jarret coupé, et il sera marqué d'une fleur de lys sur l'autre
([ép?ule ; et, la troisieme fois, il sera puni de mort.

Le code noir : une preuve ?
du traitement injuste et
violent ?

Contextualisation ==
un jeu d’échelles =>
problématiser = enquéte
historique :le Code noir
comme texte, comme acte,
le réle du pouvoir royal/des
acteurs locaux

Lier le texte et/ou la
codification de I'esclavage;
les statuts ; la réalité de la
plantation

Pourquoi déplacer l'intérét
sur le Code noir ? Parce que
c’est une maniere d’aborder
la question du « pourquoi »
: quelles conditions ont
rendu possible la mise en
esclavage des Noirs ?


https://gallica.bnf.fr/essentiels/anthologie/code-noir

Extr. observation de classe en Réseau Ambition

Réussite (Ledoux, p 131-132)

* I'éleve A : alors qu’on donne des armes, pourquoi les Africains ne
se défendent pas ?

* Réponse par lecture d'un Extrait duCode noir|:liste des punitions

* Prof : Il est mort. C’est-a-dire que l'esclave, s’il veut s’enfuir, il est mort au bout de la 3 fois.
S’il vole quelque chose parce qu’il a faim, on peut le condamner a mort. S’il veut se rebeller
contre son maitre, on le tue également. Bilel, est-ce que ¢a peut répondre a ta question de

pourquoi ils ne se sont pas plus défendus. Il se passait quoi ? _

« Eleves : Ils étaient morts.
Prof : On les condamnait a mort

du Code noir : une vision tragique de la condition des
esclaves aux Antilles, promis a la mort (Ledoux) . Exploration

» 2¢séance : EL/Par ey, ils vendent |'esclave a I'acheteur, aprés pourquoi I'esclave il des possibles

ne se bat pas contre l'acheteur ? (...) Prof/Ils sont punis de mort Mais un
raisonnement

* El/ Pourquoi I'esclave il fait pas tout ce gue son maitre lui dit, et comme ¢a il le fait L
vite (...) El et Prof/ bcp de travail forcé = bcp de maladies = d’ol le nombre de linéaire

morts tres élevé dans les esclaves




Eleve : Mais s’ils les tuent tous, apres ils sont bétes
car ils ont moins d’esclaves, comment ¢a va se
passer quand ils auront plus d’esclaves s’ils les
tuent tous ? Question relayée par I'enseignante.

Eleéve : apreés c’est eux qui devront construire ...

Prof : Apres, c’est eux qui vont devoir faire le
travail.

Eléve : Non, ils vont aller chercher d’autres
esclaves !

Prof : Et ils vont aller chercher ou les autres
esclaves ?

Eleve : En Afrique I'enseignant contréle de fait

Prof : Et oui, en Afrique, d’ou le commerce '« argumentation

triangulaire (réponse adressée a I'éléve A). Quand didactique » en disant le
il y avait trop d’esclaves qui étaient morts, on en «vrai » et assoit. par son
prenait en Afrique et on en ramenait. P

, propos, I'« autorité » des
\ , .
Eléve : Oh, ¢a s’fait pas ! savoirs comme la sienne

= Une situation tellement extraordinaire par rapport a la vie
ordinaire que l'organisation du commerce (autre échelle) en devient
discutable.



E 25 africains déportés vers I'Amérique |
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‘ Cours

Europe atlantique

A. Le monde colonial

* A partir du xi * siécle, les Européens fondent des
empires coloniaux outre-mer. Au «vii* siécle, les pos-
sessions espagnoles et portugaisas sont les plus vastes,
mais Frangais, Britanniques et Provinces-Unies possé-
dent aussi des colonies et des comptoirs [doc. 3].

» Dans les colonies d'Amérique en particulier, les
Européens ont créé des plantations ol sont exploi-
tées les cultures tropicales, comme la canne a sucre, le
cacao, le café et le tabac [doc. 2].

B. La traite atlantique et I'esclavage

» Le commerce des esclaves est un phénoméne ancien
en Afrique et dans le monde musulman avec la traite
orientale. |l est pratiqué par les Européens a partir du
"Seu duxv’ siécle pour répondre aux importants besoins
Jin-d'ceuvre dans les plantations. Cette traite atlan-
tteint son apogée au wii “siecle, avec 6 millions

1. Elle
3.

ment lie au commerce triangulaire [doc

5 de ports européens, des navires rejoignent les
de PAfrique de I'Ouest, chargés de marchandises
tile, armes, bijoux, etc.) qui servent a acheter des
esclaves noirs a des négriers africains. Les esclaves sont
ensuite transportés vers le continent américain dans des
conditions trés éprouvantes. Arrivés en Amérique, les
négriers européens vendent les esclaves puis repartent
vers I'Europe, leurs navires chargés de produits tropicaux.
* Les esclaves se retrouvent majoritairement affectés a
un travail agricole. Considérés comme des biens, ils sont
soumis & un maitre, qui peut les punir. Beaucoup meurent
d'épuisement ou de mauvais traitements [doc. 51

C. L'essor de la fagade atlantique européenne

*» Le grand commerce maritime contribue a la prospérité
économique de I'Europe au xii* siécle. Les ports des
métropoles, comme ceux de Nantes, Bordeaux, Londres
et Liverpool, connaissent un essor sans précédent.

» Négociants et armateurs forment une bourgeoisie
marchande a la téte d'immenses fortunes [doc. 4.

Esclaves transportés

g _ (en milians) Danemark
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Espagne
4
® France
3= Py
rovinces-
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2
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1
ﬁ ; pn"uqu
o
1519-1675 1676 -1800
é Les pays négriers

© Combien d'esclaves ont été conduits vers FAmérique de
1676 418007 Quelles sont les trois principaux pays négriers?
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B Portugal [ Roysume-Uni  sees Comploirs commerciaux trianguisire produits maritimes

Comprendre le lien entre traite, esclavage et essor de la facade atlantique

européenne ?

Le travail au musée, au mémorial, aux archives : confrontation aux objets, aux

sources, aux monuments
P oc L e

Armateur: voir p. 19,
Bourgeoisie: groupe social compesé de personnes qui ne sont
pas ncbles et disposent de revenus éleves
Colonie: teritcire d'outre-mer conquis, administré et exploité
par unpays élY&'lﬂG
Commerce triangulaire : voir p. 19
Comptoir: éablissement commercial eurcpéen stué outre-mer.
Empire colonial: ersemble des colories dun Etat.
Métropole: Etat possédant des colonies
Négociant: voir p. 19.
Négrier: voir p. 17.
Plantation : voir p. 15,
Traite atlantique : voir p. 17,

. Traite orientale : voirp. 7.

o Un bourgeois enrichi par le commerce atlantique
Jean Rave, Portrait de Joseph de La Sele, vers 1705,

Musée d'tvstaire de Nartes.

IO ToTIN T

dépeuplé I'Amérique afin d'avoir une terre
pour les planter; on dépeuple I'Afrique afin
d'avoir une nation pour les cultiver. [...)
Ces belles couleurs de rose et de feu dont
s"habillent nos dames: le coton dont elles
ouatent leurs jupes, le sucre, le café, le
chocolat de leurs déjeuners [...]: la main
des malheureux Noirs a préparé tout cela
pour elles. [...] Ce qui sert  vos plaisirs
est moutllé des pleurs et teint du sang des
hommes.»

Jacques Henri BIRNARDIN DX SAINT-Picsas,
Virpage & Mle de France, 1773,

Joseph de La Sebe 'instale 4 Nantes au début du os * siécle et devient 'un des

prncipaux négociants de la ville. Il réside dans un hatel particuber prés du port.

© Comment le tableau exprime-t-il la réussite sociale du négociant ?

© Expliquez la signification
de la derniére phrase.

CHAPITRE 1 - Grand commerce et traite né

griere au car* slecle




Traiter une QSV c’est construire une situation
d’étude developpant les compéetences critiques

* https://france3-regions.francetvinfo.fr/pays-de-la-loire/loire-
atlantigue/nantes/esclavagisme-associations-memoire-il-ne-faut-pas-rebaptiser-
rues-nantes-expliquer-histoire-1839970.html. On y voit que 'enquéte est
indispensable car il sagit de comprendre les arguments des uns et des autres et pas
nécessairement de développer une rhétorique pour prendre parti.] Des récits, des
discours = des sources a interpréter

* Un « defi de connaissance », pour éclairer les débats dans la société, un
travail de reconnaissance des mémoires pour identifier cette pluralité et
non les réconcilier artificiellement

* Un répertoire de situations pour nourrir des hypotheses dans le travail de
la classe et non des lecons du passé

* Pour |'éleve, développer ses compétences critiques et comprendre ce
qu’est le questionnement historien sur ce qui pose question dans la société

* Pour le professeur, garantir une véritable épistémologie de I'enquéte ; faire

construire une distance raisonnable : dialectique du CONNU et du PAS
ENCORE CONNU.



https://france3-regions.francetvinfo.fr/pays-de-la-loire/loire-atlantique/nantes/esclavagisme-associations-memoire-il-ne-faut-pas-rebaptiser-rues-nantes-expliquer-histoire-1839970.html

Annexe : un champ de recherches

Apparues dans I'espace scolaire anglo-saxon A1970/1980, la forme scolaire des
« questions controversées » dans le monde francophone A1990
Vers une éducation citoyenne aux sciences, participer aux debats sur des pbs socio-scientifiques

ou techniques ; Renouvelement didactique : prise en compte des dimensions sociales et
éthiques dans I'enseignement des sciences

* Une crise de lI'étude a I'école, d’'ou un appel a restaurer le lien entre savoirs et les

guestions vives (anthropologiques) qui se posent aux hommes d’auj. « Questions vives,
savoirs moribonds : le probleme curriculaire aujourd’hui » Yves Chevallard, Colloque Défendre et transformer
I’école pour tous, Marseille, 1997

* Convergence vers « questions socialement vives », comme champ de recherches
Legardez et Simonneaux : exploration des changements et des conditions d’un

nouveau contrat didactique, des outils pour traiter des questions complexes,
ouvertes, et qui remettent en jeu les postures des professeurs et des éleves

» Stabilisation de la notion de QSV et mise en réseau de chercheurs en didactique a
}oartir de 2006 puis a I'international (Legardez et Simonneaux dir 2006 L'école a
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épreuve de l'actualité, ESF)
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