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Résumeé de la ressource

Une figure de géométrie est donnée aux é€leves ; ils doivent inventer des questions,
puis essayer de répondre a certaines de ces questions.



1) Généralités

L'idée me vient au départ d'une formation sur les travaux a prise d’initiative animée
par Arnaud Durand et Claude Fey. Un grand merci a eux, leurs explications m’ont fait
évoluer et m’ont permis de faire progresser mes éléves dans la résolution de pro-
blemes. Un exemple de cette maniere de faire est présenté dans ce document.

Le principe est de proposer des exercices aux éléves sans mettre de questions : c’est
aux éleves de les trouver !

Une fois que l'inventaire des questions est fait, il y a plusieurs fagons de procéder :
e On peut demander aux éleves de trier les questions (sans forcément y ré-
pondre) avec les critéres suivants :
- Par niveau de difficulté (réponse immédiate, il manque des informa-
tions pour répondre).
- Par ordre dans lequel on peut répondre (pour répondre a telle ques-
tion, il faut d’abord répondre a celle-ci ...)
e On peut demander aux éleves de répondre aux questions qu’ils ont envie.
e On peut demander aux éleves de répondre a une question précise.

Cette activité de réinvestissement a été proposée plusieurs semaines apres avoir vu
la notion de triangles semblables et le théoreme de Pythagore.

2) L’énoncé : Travail autour des triangles

Sur cette figure,

C e DEGF est un rectangle.
G e BCA est un triangle rectangle en B

7 em D 1cm



3) Les questions

Les éleves commencent par dresser un inventaire des questions que I’'on peut se poser
(il est précisé que I'on peut poser des questions auxquelles on ne sait pas forcément
répondre).

a) Certains se contentent de formuler seulement les questions

—w\MMMCA?
L A, é;haﬂ'-"bg—" 06 7
- Quell e AR N+

"Gt d e erimil e de £D

_ Combbin e A, e, [o], @aleter) 7
5 q’MM{L‘at‘/rM Ollﬁa\adruls bMM(&sz &/O[M /Ze(/‘a/;z;,&?
- Eslce que DEA of CFo sont samblddy o

WM%WM S DEF (>

(W&

AQBC%
%Q@%M DEFG

Guel e 14 mexse do \'de ADE 2
T6E o il un s drait”
CEF & yuel sutle C(omf%[;,q,

Quo,( Q‘;,f\ck \cmﬁuﬂx C{ﬂ BA"-

— Con-n‘),'e/, C!Q, én.cwg(;Q ‘f’/ﬁ‘c‘c@\,i}(\c O

°



b) D’autres proposent des questions et un début de résolution :
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c) Certains proposent des questions et leurs réponses :
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4) Des réponses

Apres une mise en commun des questions, les éleves se mettent en groupe.
Chaque groupe essaie de répondre aux questions qu’ils veulent.

Des groupes s’autorisent a faire des suppositions fausses pour pouvoir utiliser des théo-
remes.

a) Des éleves supposent que CF = 1 cm (ce qui est faux) pour pouvoir utiliser le
théoreme de Pythagore.
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b) Dans I'exemple ci-dessous I'éleve a supposé que I'angle BAC=25° pour prouver
qu'il y avait des triangles semblables.
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c) Des éléves ont supposé que les triangles étaient semblables pour calculer des
longueurs.

Une attention et une vigilance est a avoir sur ces suppositions, apres de nombreuse
mise en garde les éléves savent maintenant dire des phrases du type :

« Si I'angle BAC=25° on est sOr que les triangles sont semblables, mais comme on
n‘est pas sOr que l'angle fasse 25 ° pour l'instant je ne peux pas affirmer que les
triangles sont semblables » ou « En supposant que les triangles sont semblables je
peux trouver la longueur AC = ..., il ne me reste plus qu’a prouver qu'ils sont sem-
blables pour en étre sOr » ou ...

5) BILAN

Les éléves sont en activité rapidement, et plus investis, car ils répondent a des ques-
tions qu’ils se sont posés.

L'objectif final serait que les éléves transposent cette méthode quand ils sont face a
un probleme (et que la question est posée).

Lorsque les éleves ne savent pas comment faire, certains essaient de répondre a des
questions méme s'ils ont I'impression qu’ils n‘ont pas progressé vers la solution.

Il'y a un dicton dans la classe : « Quand on ne voit pas comment faire, on s’en fiche de
la question de M. RIVIERE, et on fait ce qu’on a envie !!! »



